Opinia Polskiego Towarzystwa Historycznego
w sprawie projektu nt. projektu rozporzadzenia Ministra Edukacji w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztalcenia
ogolnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniow z niepelnosprawnoscia
intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym

Przedmiotem niniejszej opinii jest przedstawiony do konsultacji publicznych projekt
rozporzadzenia Ministra Edukacji z dnia 19 listopada 2025 r. w sprawie podstawy programowe;j
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
podstawowej, w tym dla ucznidw z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym. Polskie Towarzystwo Historyczne po przeanalizowaniu
powyzszego dokumentu przedstawia ponizsze opinie i uwagi w zakresie przedmiotu
HISTORIA.

Uwagi ogolne

Polskie Towarzystwo Historyczne z uznaniem przyjmuje kierunek zmian w edukacji
historycznej zaprezentowany w przedstawionym do zaopiniowania projekcie. Autorzy przyjeli
stuszne zatozenie, ze na poziomie szkoty podstawowej konieczne jest ograniczenie celow
i tresci ksztatcenia. Wynika to zardwno z realnej oceny mozliwosci intelektualnych uczniow na
tym etapie ksztalcenia, jak rowniez z tego, ze poszerzenie i poglebienie wiedzy 1 umiejetnosci
historycznych bedzie mialo miejsce na dalszych etapach edukacyjnych. Realizacje tego
zatozenia wida¢ w dobrze tresci ksztalcenia oraz w odejsciu od metod podajacych na rzecz
metod poszukujacych i1 aktywizujacych. Zmiany te wigzg si¢ takze z szerszym niz dotychczas
uwzglednieniem autonomii nauczyciela, ktéry bedzie dysponowatl czasem na wprowadzenie
metod i tresci ksztatcenia zgodnych z potrzebami danego zespotu uczniowskiego.

Powyzsze propozycje, zwlaszcza ograniczenie tresci ksztatcenia, wychodza naprzeciw
formulowanym od lat postulatom $rodowiska historycznego, zaréwno dydaktykéw
akademickich, jak nauczycieli. Doceniamy, ze ograniczen tych nie wprowadzono na zasadzie
mechanicznych cig¢, ale zostaly poprzedzone szerszym namystem nad miejscem 1 rola
wspolczesnej edukacji historycznej. W efekcie powstat dokument w zasadniczy sposob
réznigcy si¢ od wcezesniejszych podstaw programowych. Nastgpito dlugo oczekiwane
dowartos$ciowanie historii najnowszej, na realizacje ktorej jest przeznaczony czas w klasie VI
i VIII. Przesunigcie to odbyto si¢ kosztem ograniczenia i przesunigcia na klasy od 1V do VI
tresci  dotyczacych epok wczesniejszych. Wprowadzenie systematycznej nauki historii
starozytnej juz w drugim semestrze klasy IV mozna uzna¢ za zmian¢ rewolucyjna, ale
uzasadniong. Dotychczasowe rozwigzania polegajace na prezentowaniu obrazéw z historii
Polski byty przez wigkszo$¢ nauczycieli uznawane za trudne do realizacji bez znajomosci
szerszego kontekstu historycznego. Nowe ujecie z pewnoscig pozwoli bardziej efektywnie
wykorzysta¢ czas w klasie czwartej.

Z duzym uznaniem S$rodowiska spotkaly sie propozycje szerszego wilaczenia do
edukacji historycznej w szkole podstawowej historii regionalnej i lokalnej. Historia ta stanowi
niezwykle wazny komponent budowania tozsamosci mlodych ludzi, a od wielu lat zostata
prawie catkowicie zmarginalizowana w edukacji szkolnej. W potaczeniu z wigkszym naciskiem
na histori¢ najnowsza rozwigzanie to tworzy szersze mozliwo$ci ksztalttowania mys$lenia
historycznego oraz rozumienia zjawisk i proceséw historycznych.

Kolejng zaleta opiniowanego projektu podstawy programowej jest wprowadzenie
zagadnien uwzgledniajacych najnowsze kierunki badan historycznych, w tym histori¢ kobiet,
histori¢ grup wcze$niej marginalizowanych, a nawet histori¢ $rodowiskowa, co ma
wspotczesnie bardzo aktualny wymiar. Szersze uwzglednienie tych zagadnien zostato



potaczone z do$¢ wyraznym ograniczeniem historii politycznej. Tresci polityczne nadal
zachowuja prymat, ale nie ograniczaja perspektywy edukacyjnej do jednej sfery aktywnosci
ludzi w przesztosci. Nie zmienia to faktu, ze jako Polskie Towarzystwo Historyczne,
opowiadamy si¢ za dalszym przesuwaniem akcentow z historii politycznej na histori¢
spoteczno-gospodarzg 1 histori¢ kultury.

Wsrod zalet nowej podstawy programowej nalezy wymieni¢ rowniez szereg propozycji
dotyczacych sposob nauczania historii w szkole podstawowej. W wielu miejscach autorzy
podkreslaja potrzebe szerszego oparcia edukacji historycznej na metodach poszukujacych,
utatwiajacych rozumienie przesztos$ci. Bardzo wyraznie zostata dowartosciowana rola historii
mowionej, systematycznej pracy ze zrodtami historycznymi oraz pracy z mapa historyczng. Na
gruncie dydaktyki historii nie sg to rozwigzania nowe, wymagaja jednak odpowiedniej ilosci
czasu na lekcji i odpowiedniego przygotowania nauczycieli. Dzigki ograniczeniu celow i tresci
ksztalcenia, kazdy nauczyciel bedzie mial mozliwosci zaplanowania procesu dydaktycznego
ukierunkowanego na ksztatcenie umiejetnosci historycznych ucznidw, a nie tylko przyswajanie
przez nich kolejnych faktow.

Proponowana podstawa programowa zachowuje rdéwniez szereg elementéw
tradycyjnych, takich jak chronologiczny uktad tresci, czy propedeutyczny kurs historii
W pierwszym semestrze klasy czwartej. Nalezy oceni¢ te rozwigzania jako korzystne,
wychodzace naprzeciw przyzwyczajeniom nauczycieli. Konieczne jest jednak zwrdcenie uwagi
Ministerstwa Edukacji Narodowej, ze w poréwnaniu z wczesniejszymi dokumentami stanowi
ona rozwigzanie nowatorskie pod wzgledem doboru tresci, konstrukcji dokumentu oraz
wymagan zwigzanych z jej realizacjg. Stawia to przed nauczycielami ogromne wyzwania
i wymaga wysokich kompetencji, a dobrze przygotowani nauczyciele sg warunkiem sukcesu
reformy.

Obecnie w wielu szkotach nauczycielami historii sg 0soby, ktore swoje uprawnienia
zdobyly w ramach studiow podyplomowych, czgsto on-line, i nie posiadajg odpowiednich
kompetencji dydaktycznych. Konieczne jest wsparcie ich we wszystkich obszarach zwigzanych
z wdrazaniem nowej koncepcji ksztatcenia. Nauczyciele beda potrzebowali uzupehienia ich
wiedzy merytorycznej z zakresu historii lokalnej i regionalnej oraz opracowan dostosowanych
do potrzeb edukacyjnych ucznibw — nie rozwigza tego problemu wydawane centralnie
podreczniki historii. Obszarem wymagajacym wsparcia merytorycznego sg takze zagadnienia,
ktore wczesniej nie byty omawiane w szkole, jak na przyktad tresci dotyczace historii kobiet,
grup marginalizowanych czy historii sSrodowiskowe;j.

Nalezy takze wzmocni¢ kompetencje dydaktyczne nauczycieli. Szczegdlnie pilnym
zadaniem bedzie zastosowanie historii mowionej. Wigkszo$¢ nauczycieli nie zostata do tego
przygotowana w trakcie konczonych wiele lat wczesniej studiow historycznych lub studiow
podyplomowych. Aby rzeczywiscie zrédta moéwione lub spotkania ze $wiadkiem historii
wspieraly ksztalcenie umiejetnosci uczniow i sprzyjaty rozwojowi empatii nauczyciele musza
wiedzie¢, jak je stosowal. Takze tradycyjne metody, takie jak praca ze Zzrodtem historycznym,
z mapg historyczng, czy odejscie od wykltadowego sposobu przekazu na rzecz pracy
warsztatowej ucznidw, wymagaja stalego doksztalcania. Autorzy projektu podstawy
programowej wskazuja wprawdzie, w jaki sposob powinny zosta¢ zrealizowane poszczegdlne
zapisy, ale na podstawie gloséw, ktore wplynety rowniez do Polskiego Towarzystwa
Historycznego, mozna wnioskowac, ze bedzie wiele nieporozumien zwigzanych z interpretacja
poszczegblnych zapisow.

Uwagi szczegolowe:
1. Popierajac rozszerzenie nauczania historii najnowszej nalezy jednak rozwazyc
przesunigcie cezury poczatkowej kursu historii w klasie VII na rok 1864 r. — zmiany,
jakie mialy miejsce po powstaniu styczniowym wigzg si¢ bezposrednio ze zjawiskami



politycznymi, spoteczno-gospodarczymi i kulturalnymi, jakie zachodzily na poczatku
wieku XX. Powyzsza zmiana ulatwi uczniom zrozumienie zwigzkéw przyczynowo-
skutkowych raz procesow dtugiego trwania.

Za niezgodne z aktualnym stanem badan historycznych uwazamy uzyte w projekcie
sformutowanie ,,ngdza galicyjska” 1 proponujemy zamian¢ na pojecie ,,autonomia
galicyjska”.

Dobrym rozwigzaniem jest wprowadzenie zapisow uwzgledniajacych najwazniejsze
terminy, postaci lub miejsca, ktére musza zosta¢ uwzglednione w trakcie realizacji
danego zagadnienia. Nie jest jednak wystarczajaco czytelne, czy chodzi o terminy, ktore
powinny pojawi¢ si¢ w trakcie omawiania danego zagadnienia czy kazde z nich nalezy
omowi¢ jako odrgbny temat — powinno to by¢ wyjasnione bezposrednio w dokumencie.
W niektérych zapisach, zwlaszcza odnoszacych si¢ do wydarzen, przyjecie porzadku
alfabetycznego = wprowadza  niepotrzebny  chaos.  Zachowanie  porzadku
chronologicznego jest czytelniejsze i pomaga unikng¢ pomylek takich, jak pominigcie
Czerwca ’56 w efektach uczenia si¢ dla klas VII-VIIL.

Konieczne jest usunigcie ewidentnych pomytek, jak zapis dotyczacy Wiosny Ludow
w punkcie 24 odnoszacym si¢ do Europy w II potowie XIX w.

Sugerujemy sprostowanie w dziale 5 (klasa VII-VIII) — II Rzeczpospolita lub
Rzeczpospolita Polska.

Rozumiejac dazenie do ograniczenia tresci catego dokumentu, postulujemy jednak
dodanie w odpowiednich punktach nastepujacych termindéw: oboz zaglady (p. 9.1),
Strefa Schengen, unia walutowa UE (p. 13).

Sugerujemy réwniez wzmocnienie zalecen zwigzanych z wykorzystaniem mozliwosci,
jakie daje technologia cyfrowa. Odnosi si¢ to zar6wno do aspektéw zwigzanych
z poznawaniem przesziosci, jak réwniez z ksztaltowaniem kompetencji cyfrowych
uczniow.

Reasumujgc, uwazamy, ze po drobnych korektach, przedstawiony projekt podstawy
programowej daje szanse na unowoczes$nienie edukacji historycznej w szkole podstawowe;j.
Aby w pelni wykorzystac t¢ szansg, konieczne jest zapewnienie nauczycielom odpowiedniego
wsparcia w zakresie przygotowania historycznego i dydaktycznego. Polskie Towarzystwo
Historyczne, w ramach swoich mozliwosci, deklaruje wiaczenie si¢ w dziatania w tym zakresie.

W imieniu
Polskiego Towarzystwa Historycznego



